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APOLOGIA KULTUROWYCH FUNDAMENTOW EDUKACJI

Zawigzaniem i lejtmotywem artykule jest maksyma Alberta Einsteina: "moralnos¢ znaczy wiecej
niz intelekt". Kierujgc si¢ nig autor eseju Apologia kulturowych fundamentow edukacji unaocznia
[przedstawia] istote — differentia specifica — profesji nauczyciela-polonisty, ktora jest nieodlegta od
filozofii rozumianej jako "mitos¢ mgdrosci”. Zrazu napomyka o swoich wtasnych, zawodowych,
doswiadczeniach i przemysleniach. A pozniej konfrontuje je z tym, co w obrebie kultury
srodziemnomorskiej, okazawszy sie fundamentem edukacji, uzyskato semantyke — czyli sfere
znaczen — "dlugiego trwania”, tozsamgq kategorii "czlowiek wieczny". Notabene, semantyke
widoczng juz w ksiegach biblijnych, a uobecniong zarowno w sentencji Alberta Einsteina, jak i w
wielowiekowych poktadach kultury srédziemnomorskiej. Scislej rzecz biorge, semantyke arcydziel
literatury, chocby tragikow greckich, Wiliama Szekspira, Fiodora Dostojewskiego, Jozefa Conrada,
Cypriana Norwida. Uwyrazniong i wyostrzong przez Dietricha von Hildebranda w eseju
Fundamentalne postawy moralne.

Stowa kluczowe: nauczyciel-polonista, filolog, prawda, dobro, sumienie, "cztowiek wieczny".
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Gustaw Ostash. Apology of cultural principles of education.

Thisessaytakes Albert Einstein’smaxim: "moralitymeansmorethanintellect” as its point of
departure and guiding idea. The presentauthorfollows Einstein’s motto in exhibiting the essence —
ordifferentia specifica — of the profession of teacher of Polishlanguage and literature,
whichapproximatesphilosophyunderstood as "love of wisdom". The authorfirstdraws on
hispersonalexperiences and reflectionsconcerninghisprofession, and thenconfrontsthem with the
categories of the longuedurée and the "eternalhuman" thatprovedfoundational to
educationwithinMediterraneanculture. The semanticsphere of thesecategoriesdatesback to the
books of the Bible and ismanifestedequally in Einstein’smaxim and through the centuries of
Mediterraneanculturallegacy. Thisis the semanticsphere of literature’sgreatestworks, amongthem
the Greek tragedies, the writings of William Shakespeare, FyodorDostoevsky, Joseph Conrad,
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Cyprian Norwid; broughtintosharp relief by Dietrich von Hildebrand in his Fundamental Moral
Attitudes.
Keywords: Polishlanguage and literatureteacher, philologist, truth, good, conscience,
"eternalhuman".

Ten dyskursywny watek rozwazan otwieram maksymg Alberta Einsteina: "Moralno$¢ znaczy
wiece] niz intelekt"; rozumiem ja jako ewidentny wektor — 1 stabilizator — dedukcji narracyjne;.
Owa maksyma ma ostrzega¢ przed cho¢by mimowolnym zejSciem z wyraznego aksjologicznie
szlaku na — osnutg mgla — $ciezkeduchowego 1 myslowego rozchwiania. To wszakze nie jedyna
tutaj przestroga. W rozprawach obowigzuje dbato$¢ o jezyk przekazu i o asercj¢ informacji. Stad
konieczna deklaracja: bede sygnowal — odpowiednig leksyka — watki osobiste; zresztg nie przystoi
kry¢ si¢ za zastong mdd stylistycznych 1 badawczych.

Apologii fundamentéw kulturowych edukacjinie sposob werbalizowa¢ w perspektywie
ahistorycznej, abstrahowanej od czasoprzestrzeni kulturowej — jakze trudnej do ogarnigcia — albo od
czasoprzestrzeni dziet literackich. Ktokolwiek chce na serio rozezna¢ problemy, utrwalone w
dziejach kultury, ten — sitg faktu — uzyska niezbita pewnos¢, ze relatywizowanie graniczy z
nieporozumieniem, z zabawg dziwaczng, a nawet infantylng.

Za podstawowy wyr6znik osobowosci nauczyciela — historyka literatury trzeba uznaé strone
duchowg jego profesji. nieodlegla od filozofii; rozumianej jako milo§¢ madrosci. Oczywiscie,
polonista ma by¢ fachowcem, chociaz to zaledwie czastka prawdy. Od wiekdéw — 1 teraz, wbrew
roznym trendom — filolog licealny, badz uniwersytecki, kojarzy si¢ z osobg obarczong obowigzkiem
przekazu ludziom miodym duchowych imponderabiliow, ktore tkwig w sztuce stowa naszego kregu
kulturowego. Po prostu, zwyklo si¢ utozsamia¢ filologa ze straznikiem wartos$ci prymarnych. I,sitg
rzeczy, obstawac, iz — za przyczyng racji wyzszych — musi on, chocby nawet nie chcial, by¢
konserwatysta, rzezbigcym przysztos¢ duchowa wilasng 1 mlodziezy. Wszak — domyslamy si¢ 1
konstatujemy — on czuje 1 rozumie, iz zawsze, w kazdym miejscu, stwarzaja nasdzieje nasze i
kultura, zwienczona przez wyznawang religie, stopiong z nig nierozerwalnie. To po prostu ktos, kto
wdraza w zycie kulturowy nakaz nieustannego ksztalcenia i samoksztalcenia. Nie zapomina o
podtrzymywaniu w sobie 1 uczniach pasji poznawcze] wzgledem $wiata, ale tez ma na uwadze
wzrost duchowo-moralny. To kto$, komu nie przystoi ucieka¢ od kulturowego imperatywu w
ideologie modne ni stad, ni zowad. To kto$, kto darzy szacunkiem ucznidéw (studentow). Ktos
posazny w empati¢, sprawny umystowo, pracowity, z powotaniem do zawodu, rozumiejacy i
ceniacy szkole w jej roznych aspektach i wymiarach [1].

Zaistnial tu mimowolny pretekst, bym moégl wyznaé, jak czulem si¢ w roli nauczyciela.
Uprawialem ten zawod nieco staromodnie. Staratem si¢ budzi¢ w mlodziezy motywacje do studiow,
aktywnos$¢ 1 sprawno$¢ umystowa. Kierowatem si¢ nie tylko przekonaniem, ze mato bedg warci
pozniejsi nauczyciele 1 dzialacze kultury nieruchawi intelektualnie, bez odrobiny poznawczego
szalenstwa, bez wewnatrzsterownos$ci dobrze ugruntowanej. Przeciez kazdy, nawet nie humanista,
ma niepisany obowigzek réwna¢ duchowo w gore, dba¢ o swe wnetrze [2]. Wedlug, uznanych za
kulturowy ideat, sugestii-marzen Juliusza Stowackiego, autora poematu Testament moj, "zjadacze
chleba" maja stawac si¢ aniotami. Bez watpienia 6w proces nie nalezy do tatwych. Wszakze sprawy
trudne implikuja adekwatng aksjologig¢ 1 pickno.

Zdotatem nabra¢ pewnosci, zebedac nauczycielem, w kazdej sytuacji dydaktycznej musze
najpierw wymagac od siebie samego; a studentom okazywac zyczliwo$¢, by ich pociaggata 1 budzita
pasje poznawczg. Wyklady 1 seminaria przeznaczalem na odslanianie tak zwanej $wiadomosci
literackiej analizowanych utworéw: na ich relacje z fizykalnym czasem zaistnienia, korespondencje
z r6znymi sztukami, filiacje z kulturowym dziedzictwem Europy, z filozofig, rzeczywistoscig
historyczng. Przy kazdej, sposobnej, okazji zachg¢calem stuchaczy do dociekliwosci w kwestiach
filologicznych, do tworczegomyslenia 1 krytycyzmu. Ale tez do otwierania si¢ na innych ludzi,
motywowanego odpowiedzialnoscig za siebie 1 za $wiat. Wiedzac, ze egzaminy mogg stanowic
znaczacy element dydaktyki, nie jeden raz pozwalatem, by przeradzaty si¢ w rozmowe, dluga 1
cierpliwa.
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Kulture srodziemnomorska — liczaca wiele tysigcy lat — darze niezmienng estymg. Formowata
mnie duchowo 1 nadal formuje wedle sztanc w niej zakodowanych. Sztanc na pozor juz
nieaktualnych, a pozadanych zawsze 1 wszedzie. Bodaj dlatego nie ufatem, wracajacym jak odbita
fala, modom na szydzenie z aksjologii romantyzmu, ktéory mnie 1 moich rowiesnikow —
egzystujacych w czasach nader dramatycznych (urodzitem si¢, gdy trwata druga wojna §wiatowa) —
ksztattowat od wewnatrz, rzezbit w duszach pasj¢ poznania $wiata. Sprawit, ze odwazylem si¢
uzna¢ za swg wlasng postawe konserwatora wartosci [3; 4; 5].

Pora wroci¢ do przezornych stow Einsteina: "moralnos$¢ znaczy wigcej niz intelekt". To stowa z
semantyka dalekowzroczng. Ich prototyp myslowy nietrudno znalez¢ w polskiej liryce. Po roku
1848, ktory nazwano Wiosng Ludow, Cyprian Norwid konstatowal. "O nie skonczona dziejow
jeszcze praca Nie przepalony jeszcze glob sumieniem!..." (Czasy; Socjalizm). Byl pewien, ze
socjalizm 1 krwawa rewolucja nie wiodg $wiata ku dobru rzeczywistemu, lecz pchaja w $lepy
zautek. Myslac dalekosi¢znie, antycypowatl rolg ludzi prawych w nadawaniu ksztattu dziejom. Gdy
powtarzat: "nie przepalony jeszcze glob sumieniem", identyfikowat ich z katalizatorami racji
wyzszego rzedu. Wskazywat ogrom zadan edukacyjnych, wprost syzyfowe "bryly w gore
ciggnigcie ramieniem", jakie trzeba realizowaé bez ustanku, aby Swiat nie utkwil "w bezbrzeznej
otchfani". Przywracatl nadzieje.

Dotychczasowe refleksje stymulujg niepokodj o przysztos¢ mego zawodu; niepostrzezenie traci
on rang¢ zawodu wolnego. Szkolnictwo nie opowiedziato si¢ — i chyba nie zamierza — po stronie
zadan maksymalistycznych, wskazywanych nie tylko przez Norwida.Nie podjeto ich, chociaz w
latach 1939-1945 placowki tajnego nauczania i uniwersytety podziemne stworzyly precedens,
przygotowaty grunt. Od p6ét wieku z okladem wstrzasaja nim permanentne — watpliwe jednak —
reformy, wskutek czego ulega destrukcji. Wrazliwo$¢ moralna zdaje si¢ gasngé na wszystkich
szczeblach edukacji. Zresztg stowa "sumienie" juz raczej nie stycha¢ w salach wykladowych. Jakby
si¢ zuzylo badz zatracilo semantyke.

Pojecie sumienia jest znane w kulturze srodziemnomorskiej od czasow greckiego antyku, skad —
za sprawg $wietego Pawla z Tarsu — przenikneto do chrzescijanstwa [6]. Oznacza "najwyzszy
system samokontroli [...], dzigki ktoremu odrdézniamy dobro od zfa". Odpowiada on najglebszej
"istocie przyrody ozywionej" [7, s. 125]. Ma zwigzek z sacrum, odnosi si¢ do kazdego czlowieka
jako wlasciwos¢ duszy. Znaczacym tego wyrazem bywa reakcja malych dzieci na bledne
zachowanie 0sob dorostych; ot6z dzieci niemal samorzutnie bronig krzywdzonych.

Termin "sumienie" przynalezy dopodwalin naszejduchowosci 1 leksyki. Dlatego jego
definicjemozna spotka¢ nawet w kompendiach jezykoznawczych z okresu PRL.

"Wiasciwos¢ psychiczna, zdolno$¢ pozwalajaca [cztowiekowi] odpowiednio ocenia¢ wlasne
postepowanie jako zgodne lub niezgodne z przyjetymi normami etycznymi; $wiadomosé
odpowiedzialno$ci moralnej za swoje czyny, postepowanie" 8, s. 370].

To definicja cenna z istoty rzeczy, lecz niezbyt adekwatna. Peerelowskie PWN nie moglo z niej
ostentacyjnie — cenzuralnie — zrezygnowaé, gdyz sumienie stanowi atrybutduchowosci ludzi
roznych kultur; nie tylkokultury §r6dziemnomorskiej. Dlaczego to definicja niezupetnie adekwatna?
Jest taka, poniewaz sugeruje niestabilno§¢ norm moralnych, przyzwala na ich rozchwianie. Zda si¢
imputowac, 1z sumienie ma co$§ z umowy spofecznej. Autor hasta w stowniku probowal rozmy¢
nadprzyrodzony wymiar sumienia, lecz to si¢ mu nie udalo. Postuzyt si¢ trwatymi zwigzkami
frazeologicznymi, ktore implikujg semantyke sakralng.

"Czute, wrazliwe sumienie. Obowigzek sumienia. Kierowa¢ si¢ sumieniem. Postepowac, sadzi¢
wedhug (swojego) sumienia, zgodnie z sumieniem, wbrew sumieniu. [...] Rachunek sumienia —
"uprzytamnianie sobie, rozstrzyganie wiasnych postepkow, grzechow, win, itp. przed spowiedzig".
[...] Czyste, spokojne sumienie — "spokd] wewnetrzny ptynacy z poczucia wlasciwego, etycznego
postepowania". Wyrzuty sumienia — "wewnetrzny niepokoj, wynikajacy z poczucia [...] winy, [na
skutek] ztego postepowania" [8, s. 370].

Aby zachowa¢ asercj¢ wywodu, nalezy uwzgledni¢ semantyke chrzescijanska; zreszta Stownik
Jjezyka polskiego sugeruje zasadno$¢ takiego podejscia. Chrzescijanstwo, jako religia 1 kultura o
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antycznych korzeniach, bazuje na "sumieniu prawym", ktérego istotnym — wymagajacym —
"kryterium jest wolna wola" [9, c. 167]. Sumienie to delikatny glos Boga wskazujacy droge dobra
[10, s. 7]. Od wiekdéw za desygnat owego glosu uchodzi Dekalog. Stwoérca, aby nie krepowac,
obdarzyl nas — wzmiankowang — wolng wolg, ktéra "z subiektywnego punktu widzenia" stanowi
fakt bezsporny [7, s. 120]. A jednak 6w delikatny glos Boga, sumienie, moze zosta¢ zlekcewazony.
Bowiem w kazdym czlowieku tkwi sita przeciwna — egoizm. To sita pierwotna. Odzywa si¢ na
niskich pigtrach swiadomosci, wynika z racji biologicznych, warunkujacych przetrwanie. Ci, ktorzy
dbaja o sumienie, staja si¢ wewnatrzsterowni, respektuja ograniczenia wynikte z dziedzictwa
kulturowego [7, c. 110]. Dopiero tacy ludzie, rodzice 1 nauczyciele, maja szans¢ prowadzi¢ madre,
dalekowzroczne wychowanie miodziezy. Wiedzg bowiem 1 rozumieja, co zwerbalizowat byt
Norwid, ze "nie skonczona dziejow jeszcze praca, Nie przepalony jeszcze glob sumieniem".
Paradoksalnie ich delikatno$¢, rzekoma stabo$¢, pomaga rozroéznia¢ rzeczy i sprawy dobre pod
wzgledem moralnym od zlych, sugeruje, by czyni¢ pierwsze, a unika¢ drugich. Tymczasem
nieokietznany egoizm inspiruje pojmowanie rzeczy 1 zjawisk wedlug zasady innej: przyjemne —
nieprzyjemne, tatwe — trudne. Niejako kusi, by wybiera¢ przyjemne 1 latwe, a stroni¢ od
nieprzyjemnych i trudnych. Osfabia charakter, psuje to, co zostato optacone wysitkiem ducha.

W kulturze chrzescijanstwa sumienie bywa ewokacja poje¢: "czlowiek wieczny", "dhugie
trwanie". W odniesieniu do tych poje¢ egoizm zglasza sprzeciw bezwarunkowy, blokuje ludzka
refleksje o przemijaniu, utozsamia $mier¢ z kleska zupetng. Wszczyna walke z sumieniem. Kieruje
uwage czlowieka na hedonizm, pograza w niewoli zachcianek, akceptuje tatwizng. Sprzyja zhu.
Czlowiek prawy, jesli nawet sic waha, wybiera warto$ci duchowe. Egoista ma je za nic. Ow dramat
rozdarcia — 1 kuszenia — jaki si¢ odbywa w duszy ludzkiej, stanowi wazny motyw przekazow
kulturowych 1 religijnych. Literatura pigkna — na przyklad: tragedie Ajschylosa, Eurypidesa,
Sofoklesa, Williama Szekspira, powiesci Fiodora Dostojewskiego, Jozefa Conrada — wchlongwszy
madros¢ historii, uczy, ze zlo czyha zwykle na rozdrozach 1 w ciemnos$ciach. Ten motyw uobecnit
sierowniez w ksiggach Starego Testamentu 1 trafit do ksigg Nowego Testamentu. Stwdrca — abySmy
okazali si¢ zdoIni pokona¢ wtasng stabos¢ 1 omijac pulapki, ktére tkwig na omroczonych rozstajach
drog, gdzie zlo kusi halasliwie — przychodzi nam z odsiecza. Oswietla 1 wskazuje wlasciwy
kierunek Dekalogiem oraz przykazaniem mitosci blizniego.

Nauczyciel, inicjujac proces ksztatcenia 1 wychowania, powinien o tym wszystkim wiedzie¢ 1
pamigtac. W przeciwnym razie nie podtrzyma pasji poznania, nie uchroni ludzi miodych przed
zagubieniem. Osiggnawszy sterownos¢ wewnetrzng,Swiadom rangi obowigzkoéw, ktore wynikaja z
kulturowej przynaleznosci, jasno wskaze podopiecznym droge w kazdych czasach. Uposazony w
czute sumienie, bedzie towarzyszyt zabiegom wychowawczym rodzicéw 1 duchowienstwa. Dzigki
temu miodzi ludzie osiggng zdolno$¢ rozeznawania imponderabiliow, opanowania uczu¢ niskich,
dazenia ku idealom i sprawom wyzszego rzedu. Odczuja satysfakcje z wyboru prawdy i trwania
przy niej.

Szczesliwa mlodziez, ktorej nauczyciele nie sprzeniewierzajg si¢ swemu powotaniu. Obecnie, z
powodu permanentnej rewolucji oswiatowej, nicujacej wartosci, to chyba rzadkos¢, juz nie regufa.
Tymczasemkilka wiekow wstecz atrybutem polskiej szkoty bylo mocne zakotwiczenie w kulturze
srodziemnomorskiej. Dos¢ wspomnie¢ fundamentalng, z czaséw Komisji Edukacji Narodowej,
rozprawe Grzegorza Piramowicza Powinnosci nauczyciela [11]. Jej tradycja zobowigzuje, ktadac
akcent na nierozdzielno$¢ ksztalcenia 1 wychowania. Troska o madros¢ jest obowigzkiem kazdego,
kto chce przewodzi¢ ludziom miodym. Ten za drogowskaz musi uzna¢ prawde. Dietrich von
Hildebrand, niemiecki filozof, ktory nie ulegt szantazom Adolfa Hitlera, o znaczeniu prawdy pisat
w taki sposob.

"Poszanowanie prawdy jest — podobnie jak prawos¢, stalo$¢ czy wierno$¢ oraz poczucie
odpowiedzialnosci — podstawg catego zycia moralnego. Podobnie jak tamte cnoty kryje w sobie
wysokg wartos¢, lecz jest rownie niezbedne jako zasadniczy warunek rozwoju osobowosci |[...].
Poszanowanie prawdy jest podstawa zycia spotecznego, wnikliwego stosunku czlowieka do
cztowieka, prawdziwej mitosci, [...] kazdej pracy zawodowej, warunkiem rzetelnego rozeznania,
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[co dobre, a co zle], samowychowania 1 wreszcie — stosunku czlowieka do Boga [...]. W swej
istocie szacunek dla prawdy w szczegolny sposob dotyczy praprzyczyny bytu — Boga. Totez brak
szacunku dla prawdy [...] oznacza zaprzeczenie Boga, ucieczke od Niego. Wychowanie, ktore nie
przyktada najwickszej wagi do poszanowania prawdy, do uczciwos$ci, samo wydaje wyrok na
siebie" [12, s. 45].

Szacunek dla prawdy implikuje niezgod¢ na rewolucj¢ nihilizmu, cho¢ w perspektywie
krotkiego czasu moze kogo$ rozczarowac. Wszak z tej przyczyny niektorzy tracili zycie, inni
zdrowie 1 zrodla utrzymania. Jednak, uwzgledniwszy diugi dystans czasu — pozadany atrybut
swiadomosci kazdego nauczyciela — wybdr prawdy zapowiada zwyciestwo, antycypuje satysfakcje
niekoniecznie intelektualng. Jego wielowarstwowa semantyka tkwi mocno w glebie kulturowe;j
basenu Morza Srodziemnego. Inna sprawa, ze glos prawdy napotyka bariere klopotliwa do
sforsowania, tkwigce w naszej podswiadomosci chorobliwe przeswiadczenie — co$, jakby odruch
warunkowy, inspirowany zwodniczym echem haset rewolucyjnych awangard — iz zasypywanie
zrodel ma sens ekologiczny, a zatem zadany. Stad raczej nie zwyklismy kwestionowac¢ cigglego
nicowania warto$ci. Milczac, obojetniejac, akceptujemy egzystowanie poza dobrem 1 zlem,
wpadamy w zapas¢ moralng i duchowg schizofrenie.

Za sprawa roku 1848, nazwanego Wiosng Ludoéw, Norwid diagnozowat chorobe cywilizacji.
"Czasy skonczone! — historii juz nie ma" [13]. Na tym jednak nie poprzestal. Ukazywat antidotum:
imperatyw nieprzerwanego wychowania i samowychowania. Z uporem godnym sprawy powtarzat
— najpierw w Czasach, poézniej w liryku Socjalizm — ze "nie przepalony jeszcze glob sumieniem".
Jak owo, ciggle aktualne, antidotum stosowac¢ dzisiaj? Gwarantem 1 ostoja zdrowej edukacji, bez
ulegania kaprysom moéd 1 zle rozumianego postgpu, musza pozostawa¢ — bliskie nie tylko
Norwidowi — ksiggi prymarne chrzescijanstwa; one nas ksztattowaty od wiekéw. Ich bohater, osoba
historyczna, przeszedt [przez zycie], dobrze czynigc (Dz 10, 38). Nazwany perfectus Deus,perfectus
homo (Mt 21, 18), byt nauczycielem dobrym. Dobro¢, te cnote potrzebng zawsze 1 wszedzie, a w
szkotach chyba najbardziej, mozna objasni¢ stowami cytowanego juz Dietricha von Hildebranda.

"Kiedy mowimy o kim$, ze promieniuje dobrocig? Mowimy tak, gdy kto$ jest uczynny, [...]
sprawiedliwy, [...] gotow ponosi¢ dla drugich ofiary, [...] wspdiczujacy 1 wspanialomysiny, |...]
przebacza doznane krzywdy itd. Jednakze wszystkie te przymioty sa po prostu szczegdlnymi
postaciami mitosci. [...] Milo$¢ jest jakby strumieniem dobroci, dobro¢ za$ — tchnieniem,
oddechem mitosci" [12, s. 46].

Esej Hildebranda Fundamentalne postawy moralne (z roku 1933) ma charakter narracyjno-
interpretacyjny. Metodg spirali snuje 1 rozwija wyklad-pochwale imponderabiliow kulturowo-
duchowych. Kwestionuje rewolucj¢ nihilizmu, ktérg uosabiat narodowy socjalizm Adolfa Hitlera.
Nawiasem mowigc,za sprawg semantyki analogii odnosi si¢ do kazdej doktryny, inspirujace]
nienawi$¢. Rozumujgc przy pomocy paradoksow, Hildebrand uruchomit sfer¢ znaczen o
znamionach uniwersum. Z tych wzgledow warto si¢ przyjrze¢ trzem segmentom dalszym; ich
porzadek wyraza klasyczng zasad¢ dedukeji.

Oto segment pierwszy:

"Dobro¢ przy catej swojej miekkosci 1 fagodnosci jest przeogromna sila. [...] Prawdziwie dobry
cztowiek [...] potrafi by¢ nieublagany, [...] gdy si¢ probuje sprowadzi¢ go z drogi prawosci lub
kiedy nieustepliwej surowosci wymaga dobro blizniego. Poza tym posiada niewzruszong site
opierania si¢ wszelkiego rodzaju pokusom" [12, s. 51].

A oto segment drugi:

"W dobroci tkwi §wiatlo [...]. Prawdziwie dobry cztowiek nigdy nie jest glupi ani ograniczony,
chociazby nawet pod wzgledem umystowym nie byt zbyt obrotny 1 nie posiadat talentu rozwijania
dziatalno$ci intelektualnej" [12, s. 51].

Stad, w wyniku rozumowania, ktore realizuje zasade klasycznej dedukceji, zaistniat segment
trzeci, niby synteza:

"Tymczasem kazdy czlowiek niedobry jest wlasciwie zawsze ograniczony, wrecz ghipi, chocby
nawet mial genialne osiggniecia w dziedzinie intelektualnej. Dobro¢ [...] jest duszg [...] moralnego
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zycia, co wigcej, zrodlem prawdziwego zycia duszy. O ile inne fundamentalne postawy moralne:
prawos¢, wierno$¢, poczucie odpowiedzialno$ci oraz poszanowanie prawdy stanowig odpowiedz na
catos¢ §wiata wartosci, o tyle dobro¢ jest w pewien szczegdlny sposob [jego] odblaskiem [...]. Jest
[...] jego glosem 1 mOéwi w jego imieniu. Totez to, co powiedziano o mitosci: "Kto nie mituje, trwa
w $mierci" [I J, 3, 14] — odnosi si¢ rowniez do dobroci. Bowiem swoj3 tajemniczg sitg potrafi ona
poruszy¢ $wiat w posadach; niesie sztandar zwyciestwa nad wszelkim ztem 1 nietadem, nad
nienawiscig i [...] tgpota" [12, s. 51].

Zgodnie z implikujagcymi heroizm przestaniami kultury $rédziemnomorskiej, Hildebrand — jak
Norwid 1 Einstein — wywyzsza moralno$¢ ponad intelekt. Rozumu bynajmniej nie deprecjonuje,
ceni go jako narzgdzie madrosci. Postawa duchowa filozofa, wierno§¢ imponderabiliom to wprost
zwielokrotnione echo koniecznej tu argumentacji, ktéra wiedzie nas w kierunku znanym od tysigcy
lat. Jego wektor ogarnia po drodze szkolnictwo wszystkich szczebli 1 etapow, rzuca §wiatlo na ideat
wymagajacy cigglego konserwowania. Ot6z nauczycielem dobrym moze by¢ tylko osoba wierna,
stabilna wewnetrznie, odpowiedzialna, szanujgca prawde. Taka osoba budzi optymizm, zacheca do
wysitku umystowego 1 duchowego. Nie przyzwala na urabianie — co jako przestroge werbalizowat
Thomas Eliot — ludzi "wydragzonych", "patub" bez duchowego wnetrza, bedacych — wedle znaczen
stawnej powiesci Roberta Musila — ludzmi "bez wilasciwosci", badz tez — podlug nomenklatury
Francisa Fukuyamy — "ludZmi ostatnimi" [13; 14]; biernymi, wyzbytymi potrzeb wyzszych,
konsumentami rzeczywisto$ci zastanej, sterownymi z zewnatrz. Potrafi od razu, wprost
samorzutnie, identyfikowac si¢ z imperatywem przestan Norwidowskich Czasow: "O nie skonczona
dziejow jeszcze praca, Nie przepalony jeszcze glob sumieniem". Wszak wywodza si¢ one z
czystych zrodel naszego pozamaterialnego dziedzictwa.
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